Pedagogias decoloniales para una educacion antirracista,
desmontando la colonialidad en la escuela latinoamericana

RESUMEN

Este articulo muestra el resultado de una investigacion
realizada en Villa Rica Cauca en Colombia, en una
Institucion Educativa, lo que permiti6é analizar como
el racismo estructural persiste en las sociedades lati-
noamericanas y de forma particular, como la educa-
cion formal ha contribuido a su perpetuacion. Desde
ahi se argumenta que los sistemas educativos hege-
monicos, arraigados en logicas de dominacion y eu-
rocentrismo, invisibilizan y desvalorizan los saberes
y la identidad de los pueblos afrodescendientes e in-
digenas, que configuran una violencia epistémica que
afecta el desarrollo subjetivo y escolar. Basdndose en
autores como Freire (2005), de Sousa Santos (2018),
Fanon (1983, 2009) y Quijano (2014), el texto explora
la urgencia de descolonizar las pedagogias a través de
enfoques criticos, populares e interculturales. Se pro-
pone que las narrativas con enfoque identitario son
una herramienta contrahegemonica poderosa para la
construccion de la identidad étnica afrodescendiente
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en la infancia, promueven el reconocimiento, la dig-
nidad y una justicia cognitiva. En conclusion, se pos-
tula que la identidad afrodescendiente, entendida
como praxis de resistencia y memoria, debe ser un
principio organizador de la accion educativa para de-
safiar el monocultivo epistémico y fomentar una edu-

cacion transformadora.
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diente, Violencia epistémica, Justicia cognitiva,

Narrativas infantiles, América Latina.

INTRODUCCION

El racismo, lejos de ser un simple sentimiento, se ha
consolidado como una estructura politica que margina
y vulnera los derechos de grupos de personas y res-
ponden a los intereses de las élites. Esta configuracion
estructural es una de las causas fundamentales de la
pobreza y la precariedad educativa en paises latinoa-
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mericanos, a pesar de su rica herencia cultural y sabe-
res ancestrales, elementos clave para su desarrollo.
Una educacién que se construya desde el ser, desde el
contexto y en didlogo constante con el territorio, es la
via para descolonizar las pedagogias estandarizadas.
Este articulo presenta los resultados de un proceso in-
vestigativo llevado a cabo en una Instituciéon Educa-
tiva en Colombia, con el objetivo de proponer una
intervencion pedagdgica para la construccion de una
identidad étnica afrodescendiente en nifios y nifas de
educacion basica.

En ese sentido el articulo se estructura en tres partes:
primero, se presenta un analisis sobre como la educa-
cion formal ha contribuido a la perpetuacion del ra-
cismo estructural; segundo, se abordan los caminos
para descolonizar la educacion y finalmente se plan-
tean unas estrategias educativas concretas para lo-
grarlo.

MATERIALES Y METODOS

Para la presente investigacion, se adopto un estudio
de tipo experimental y descriptivo, al implicar tanto
el disefio como la aplicacion de una intervencion pe-
dagobgica y la evaluacion de su impacto en la identidad
étnica afrodescendiente de estudiantes de basica pri-
maria. Esta intervencién no se concibe unicamente
como una accion técnica, sino como una practica pe-
dagdgica situada y contrahegemonica que, en clave de
re-existencia (Zapata Olivella, 2010), interpela las es-
tructuras coloniales del saber y promueve la recupe-
racion de memorias culturales subalternizadas. En esta
linea, y siguiendo a Freire (2005), educar es también
un acto politico, capaz de formar conciencia critica y
dignificar identidades histéricamente excluidas. Asi,
la estrategia pedagogica aqui aplicada se orienta a res-
tituir la voz y el lugar del sujeto afrodescendiente en
la escuela, en sintonia con los principios de justicia
cognitiva y ecologia de saberes (De Sousa Santos,
2018). El componente experimental se justifica al ob-

servarse cambios en la variable identidad étnica tras

la intervencion (Sautu, 2019), mientras que el compo-
nente descriptivo se expresa en la caracterizacion de
los niveles iniciales y finales de dicha variable (Elsei-
ver, 2019).

La presente investigacion adopta un enfoque
metodoldgico mixto, al combinar estrategias cualita-
tivas y cuantitativas que permiten una comprension
mas integral del fenémeno de la identidad étnica afro-
descendiente en estudiantes de educacion basica. Esta
combinacion no responde unicamente a criterios téc-
nicos de complementariedad metodologica, sino que
se fundamenta en el principio de ecologia de saberes
propuesto por Sousa Santos (2018), el cual reconoce
que ningun saber tiene el monopolio de la inteligibili-
dad social, y que tanto las mediciones cuantificables
como las experiencias narradas constituyen formas le-
gitimas de conocimiento.

Simultaneamente, se emplea el instrumento
Multigroup Ethnic Identity Measure (MEIM) para re-
colectar datos cuantitativos antes y después de la in-
tervencion pedagodgica. Este instrumento proporciona
indicadores empiricos que permiten observar de ma-
nera sistematica los posibles cambios en la construc-
cion identitaria afrodescendiente. El didlogo entre
estos enfoques, mas que una triangulacion metodolo-
gica convencional, responde al compromiso de articu-
lar saberes diversos: por un lado, el dato estandarizado
que aporta visibilidad estadistica; por el otro, la me-
moria vivida y la palabra narrada que otorgan profun-
didad cultural y politica al analisis. En conjunto, se
configura una mirada situada, plural y critica sobre los
efectos de la intervencion pedagdgica en los procesos
de identificacion étnica.

La intervencion narrativa promueve la afirma-
cion identitaria de los participantes, fundamentadas en
los hallazgos del diagnostico inicial y en los referen-
tes tedricos sobre la importancia de la representacion
cultural en la literatura infantil.

El disefio de las intervenciones narrativas se

basa en una creacion de textos que reflejaran la cul-
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tura afrodescendiente, al priorizar relatos en los que
los protagonistas compartieran rasgos, experiencias y
valores cercanos a la realidad de los nifos y nifias par-
ticipantes. La fundamentacion teérica del disefio in-
cluye el analisis de las contribuciones de autores como
Bishop (1990), Bruner (1990) y Tatar (1992), quienes
destacan el papel de la literatura infantil en la cons-
truccion de la identidad cultural. Asimismo, se incor-
poran elementos de la teoria del desarrollo psicosocial
de Erikson (1968) y del modelo de identidad étnica de
Phinney (1992), lo que permiti6 estructurar las inter-
venciones en torno a la afirmacion, Exploracion y
compromiso con la identidad cultural afrodescen-
diente. La metodologia utilizada para el disefio incluye
una fase de validacion con docentes y expertos en et-
noeducacion, al garantizar la pertinencia cultural y pe-
dagodgica de los materiales seleccionados.

RESULTADOS Y DISCUSION

La educacion como perpetradora del racismo es-
tructural

La educacion escolar se ha erigido sobre pilares de do-
minacion, capitalismo, clasismo y exclusion, desvin-
culandose de manera sistematica de la cultura local.
En este modelo, el estudiante es relegado a un rol pa-
sivo, un receptor de conocimientos externos, ajeno a
su propia percepcion, a su entorno y a su construccion
personal. Se le incita a admirar y emular la figura del
«héroe blanco», que deslegitima lo propio y sobreva-
lora lo foraneo, con especialidad en aquello prove-
niente de los paises imperialistas.

La historia latinoamericana, como bien lo ex-
presa Galeano (2023) en Las Venas Abiertas de Amé-
rica Latina, es el resultado de esta dinamica: «Para
quienes conciben la historia como una competencia,
el atraso y la miseria de América Latina no son otra
cosa que el resultado de su fracaso. Perdimos; otros
ganaron. Pero ocurre que quienes ganaron, ganaron
gracias a que nosotros perdimos: la historia del sub-
desarrollo de América Latina integra, como se ha

dicho, la historia del desarrollo del capitalismo mun-
dial» (Galeano, 2023 pag. 6).

La labor de adoctrinamiento y evangelizacion
impuesta por los colonizadores, marcada por la vio-
lencia y la deshumanizacion, fue tan efectiva que in-
cluso las generaciones mestizas heredaron un
auto-odio y un odio hacia sus origenes, una persisten-
cia que perdura mas de 500 afios después.

La América Latina actual, pluricultural y mul-
tiétnica, a pesar de la emergencia de vigorosos movi-
mientos sociales y la consolidacion de gobiernos
alternativos, aun enfrenta un racismo arraigado, no
solo en la percepcion externa, sino también en su pro-

pia dindmica interna.

Descolonizando la educacion

El dinamismo de los movimientos sociales en Amé-
rica Latina ha sido fundamental para la emergencia de
pedagogias criticas y populares, ancladas en la peda-
gogia del oprimido de Paulo Freire (2005). Autores
como Marco Ratll Mejia, Lola Cendales, Patricia Me-
dina Melgarejo y Boaventura de Sousa Santos, entre
otros, han llamado a subvertir la educacion hegemo-
nica, aquella que opera al margen de las realidades de
los pueblos y es corresponsable del subdesarrollo.

La compleja realidad social, cultural, econémica y po-
litica de América Latina exige que las pedagogias con-
temporaneas y la escuela actual superen el lastre del
racismo. Las pedagogias decoloniales, criticas, popu-
lares e interculturales se presentan como caminos para
reconstruir las historias, narrativas, experiencias, sa-
beres y perspectivas tedrico-politicas que conforman
la cosmovision latinoamericana. Estas pedagogias per-
mitiran a las presentes y futuras generaciones desa-
prender las practicas de subvaloracion de lo propio.
La historia, narrada desde una perspectiva colonial, ha
buscado la dominacion y reduce a los «otros» (no
blancos) a objetos, invisibiliza sus luchas y formas de
ser. América Latina, un continente de «venas abier-
tas» donde la sangre indigena, negra, blanca y mes-
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tiza se entrelaza, configura imaginarios y cosmovisio-
nes unicas. Este escenario, rico en saberes y recursos
naturales, demanda un equilibrio ambiental, practicas
de consumo sostenibles y modos de vida saludables
que aseguren el «buen vivir.

Descolonizar la educacion implica un compro-
miso con las luchas de los pueblos, con una episte-
mologia de lo propio, con la construcciéon de una
conciencia transcultural y con una educacion que con-
temple la diversidad cultural de las naciones latinoa-
mericanas. En Colombia, la Constituciéon de 1991
reconoce la etnicidad con igualdad y equidad, un
avance significativo para fortalecer las culturas loca-
les. La Ley 70 de Comunidades Negras y el Decreto
804, que reglamentan una educacion diferencial para
comunidades étnicas y promueven la Catedra de Es-
tudios Afrocolombianos a nivel nacional, buscan re-
forzar la identidad y derribar los muros del racismo al
reconocer la pluri etnicidad y multiculturalidad del
pais.

Sin embargo, a casi 30 afios de la implementa-
cion de la Ley 70, la mayoria de las instituciones edu-
cativas en poblaciones afrodescendientes no han
logrado desarrollar procesos comunitarios sélidos para
sus Proyectos Educativos Institucionales. Mientras las
comunidades indigenas han avanzado en la educacion
propia, las comunidades negras han caido en la trivia-
lizacion de sus practicas, en celebraciones superficia-
les y en lecciones de autoestima que ocultan las
profundas inequidades étnicas persistentes.

En el sistema educativo hegemonico, el color
de piel es un factor determinante en la validacién o in-
validacion de ciertos cuerpos y sus conocimientos.
Los valores, las practicas y la «excelencia» se vincu-
lan a los cuerpos dominantes y establecen la norma
blanca del eurocentrismo como un presupuesto tacito
que los estudiantes deben adquirir para ser validados
(Kincheloe y Steinberg, 1998). Este sistema asigna di-
ferentes espacios de conocimiento y expectativas

segun el color de piel: el conocimiento académico es

para personas blancas, mientras que las personas ne-
gras y otros grupos minorizados son designados como
expertos en raza y equidad (Dei, 2005, 2010; Brown,
2004; Lea, 2010). La desproporcion racial del profe-
sorado en Estados Unidos, donde el 83 % son blancos
(Lea, 2010), agrava esta exclusion, ya que muchos do-
centes carecen de la comprension de la experiencia
minorizada o de habilidades culturales diversas.

Dei (2005) plantea desafios cruciales para una
educacion antirracista:

» /Como asegurar que las instituciones respon-
dan a la multiplicidad de necesidades y asuntos
de una politica de cuerpos diversos?

* ;Como crear escuelas donde todos los estu-
diantes sean valorados, sientan un sentido de
pertenencia y tengan acceso a una educacion
que responda a sus necesidades de aprendizaje
diversas?

» ;Como ayudar a los estudiantes a dar sentido a
sus identidades y a construir seguridad y con-
fianza que eliminen el miedo a confirmar bajas
expectativas?

» /Coémo incorporar, mas alla de lo material, los
asuntos emocionales, afectivos y psicologicos
en el aula?

» /Como hacer que los estudiantes desarrollen
una voz que rete el orden establecido y norma-
lizado y en particular, cuestionen el conoci-
miento occidental como dominante?

» ;Coémo hacer que el estudiante vea como las
identidades forman sus experiencias y entien-
dan la diferencia como lugar de fuerza, poder y
agencia?

» (Coémo conectar las identidades con la produc-
cion del conocimiento y como aprender del co-
nocimiento diverso producido por cuerpos

diversos?

La persistencia de estructuras coloniales en el sistema

educativo latinoamericano se manifiesta en la invisi-
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bilizacion sistematica de los saberes, memorias y es-
téticas afrodescendientes. Boaventura de Sousa Santos
(2018) ha advertido que las instituciones modernas
operan bajo una monocultura del saber, que margina
todo conocimiento no occidental e impone una jerar-
quia cognitiva que excluye las epistemologias subal-
ternas. En este marco, la identidad afrodescendiente
en Colombia no solo es silenciada, sino que es tam-
bién negada dentro de los procesos educativos forma-
les, constituyendo una forma de violencia epistémica,
como la entendia Fanon (1983; 2009), quien veia la
educacion colonial como una maquinaria para la inte-
riorizacion de la inferioridad racial y cultural del Otro.

Esta logica eurocéntrica produce efectos de-
vastadores en el desarrollo subjetivo, social y escolar
de la ninez afrodescendiente. Walsh (2013) subraya
que el racismo se inscribe en los lenguajes, los sim-
bolos y las practicas educativas que desautorizan las
formas de conocimiento no hegemonicas. Esto se tra-
duce en curriculos que niegan la historia afrodescen-
diente, materiales escolares sin representacion
cultural, practicas pedagogicas que infantilizan lo afro
y ambientes escolares donde el fenotipo afrodescen-
diente es objeto de burla o exclusion. El Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (2021) ha recono-
cido que los estudiantes afrocolombianos presentan
puntajes mas bajos en las Pruebas Saber?, 1o que con-
firma la relacion entre racismo institucional y fracaso
escolar. La identidad se convierte asi en un campo de
batalla, como lo plante6 Quijano (2014), en la medida
en que la colonialidad del poder organiza la subjetivi-
dad y establece qué vidas son visibles, qué historias
son contadas y qué saberes son legitimados.

Como sostuvo Marti (2005, pag. 31), «... trin-
cheras de ideas valen mas que trincheras de piedra»;

sin embargo, las escuelas se muestran mas como trin-

cheras de exclusion que espacios para la dignidad. Los
nifios y nifas afrodescendientes, lejos de verse refle-
jados en el aula, enfrentan una constante negacion de
sus raices, de su historia y de sus narrativas. Desde
esta perspectiva, la propuesta pedagogica basada en
cuentos con enfoque identitario se posiciona como una
herramienta contrahegemonica, que disputa el sentido
de lo educativo y reconfigura el aula como un espacio
de reapropiacion simbolica. Retomar a Caliban, el su-
jeto violentado por el saber colonial, implica reescri-
bir la historia desde el Sur, con palabras, voces y
cantos propios (Retamar, 2004).

En este contexto, las narrativas infantiles se
convierten en una tecnologia cultural de gran poten-
cial. Autores como Bruner (1990; 2013) y Bishop
(1990) han sefialado que las narrativas funcionan
como dispositivos de identidad, al permitir que los
nifos y nifias se reconozcan a si mismos y a sus co-
munidades en los relatos que consumen.

Cuando la literatura infantil visibiliza protago-
nistas afrodescendientes, paisajes de la didspora, prac-
ticas ancestrales o resistencias cotidianas, ofrece a la
infancia una imagen afirmativa de si misma, rompen
con siglos de narrativas coloniales. El trabajo de Erik-
son (1968; 2009) es crucial para entender cémo la
construccion de la identidad durante la infancia esta
mediada por procesos de reconocimiento y pertenen-
cia; si la escuela niega este reconocimiento, el desa-
rrollo identitario se fractura.

La necesidad de una intervencion pedagogica
basada en narrativas no surge de una moda didactica,
sino de una urgencia politica, epistémica y afectiva.
Paulo Freire (2005) afirmo6 que la educacidon no es
neutra, sino que reproduce la opresion o la combate.
Utilizar narraciones que representen la experiencia

afrodescendiente implica disputar los lenguajes del

Las pruebas SABER son un conjunto de evaluaciones estandarizadas disefiadas por el Instituto Colombiano para la

Evaluacion de la Educacion (ICFES) con el proposito de medir las competencias basicas y especificas adquiridas por

los estudiantes en diferentes niveles del sistema educativo colombiano.
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aula, los referentes simbolicos, las formas de conocer
y narrar el mundo. De Sousa (2018) propone activar
una ecologia de saberes donde las memorias afro, las
genealogias comunitarias y los relatos de resistencia
tengan un lugar legitimo en el campo del conoci-
miento escolar. La justicia cognitiva que aqui se re-
clama no es un simple acto de inclusion, sino una
transformacion profunda del orden epistémico que
sustenta la exclusion.

El problema, por tanto, no es solo que los nifios
afrodescendientes abandonen la escuela o tengan bajos
puntajes, sino que el modelo escolar vigente les niega
una posibilidad de ser, conocer y proyectarse desde su
identidad. Este silenciamiento tiene consecuencias in-
tergeneracionales, ya que los hogares afrodescendien-
tes reportan dificultades para transmitir sus
tradiciones, muchas veces por haber sido deslegitima-
das por el sistema educativo (Olazabal y otros, 2021).
Asi, la escuela se convierte en un lugar de ruptura cul-
tural, donde los nifos y nifias afrodescendientes deben

optar entre pertenecer o ser auténticos.

Estrategias educativas para la descolonizaciéon

La identidad afrodescendiente no es un hecho estatico
ni una etiqueta étnica, sino una practica viva de resis-
tencia, memoria y dignidad. Como ha afirmado Juan de
Mosquera (1999) enfatiza que el derecho a la etnoedu-
cacion es inseparable del derecho a la identidad. No se
trata solo de conocer la historia afrocolombiana, sino
de habitarla, recrearla y proyectarla como parte integral
del proceso educativo. Evaluar el potencial transfor-
mador de una intervencion pedagogica narrativa para
la construccion de la identidad étnica afrodescendiente
desde la educacion primaria. Mediante el disefio, apli-
cacion y analisis de una secuencia didactica basada en
narrativas con representacion cultural afro, se busca no
solo fortalecer la autoestima y el sentido de pertenencia
de los nifios y nifas, sino también visibilizar cémo una
pedagogia de la memoria abre caminos para una edu-

cacion mas justa, critica y descolonizada.

CONCLUSIONES

La construccion de la identidad afrodescendiente es
una forma de insurgencia cognitiva y una estrategia
de justicia epistémica, mediante la cual los pueblos
afrodescendientes reapropian su derecho a represen-
tar el mundo en sus propios términos. Esta identidad
se enuncia desde genealogias de lucha (el cimarronaje,
la oralidad, la afrocolombianidad, la pedagogia insur-
gente) que no solo denuncian la colonialidad del saber,
sino que afirman la posibilidad de existir y educar
desde proyectos civilizatorios alternativos. Asi, mas
que una pertenencia cultural, la identidad se convierte
en un principio organizador de la accion educativa, en
una praxis critica que desafia el monocultivo episté-
mico de la escuela moderna y propone una pedagogia
anclada en el reconocimiento, la dignidad y la trans-
formacion social.

Se propone la implementacion de la interven-
cion pedagogica en otros contextos educativos que
compartan caracteristicas estructurales y sociocultu-
rales similares, especialmente instituciones situadas
en territorios historicamente marcados por la exclu-
sion étnico-racial y la precarizacidén educativa. Esto
con intenciones, no solo de validar la eficacia del di-
sefio en contextos diversos, sino que también para fa-
cilitar la construccion de un cuerpo de conocimiento
situado que dialogue con las particularidades regiona-
les y territoriales de las comunidades afrodescendien-
tes en Colombia. En ese sentido, el disefio de la
intervencion no debe ser asumido como un paquete
cerrado, sino como una herramienta flexible, adapta-
ble a las condiciones locales y enriquecidas por los sa-
beres propios de cada comunidad.
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