
RESUMEN  
Se diseña una estrategia pedagógica fundamentada en 
el constructivismo y el aprendizaje significativo que 
contribuya al desarrollo del pensamiento lógico mate-
mático. Este estudio reconoce que en las instituciones 
educativas de Colombia, es rutinario escuchar que el 
desempeño de los estudiantes respecto a las compe-
tencias matemáticas y el pensamiento lógico-matemá-
tico es bajo o en el mejor de los casos básico. No es 
muy común que en las pruebas estandarizadas los re-
sultados sean objeto de felicitación ni por parte de las 
entidades gubernamentales ni de los directivos institu-
cionales; razón por la cual, se ha llegado a establecer 
que esta problemática se debe solucionar a mediano y 
largo plazo a través de la formación del pensamiento 
lógico-matemático a partir de la primera infancia. En 
este contexto, desde el paradigma cualitativo con al-
cance descriptivo y con diseño de estudio de caso, se 

partió del análisis de 10 estudiantes de preescolar de la 
Institución Educativa Distrital Colegio Toberín IED de 
la ciudad de Bogotá, la recolección de datos permitió 
la determinación de necesidades con respecto al pen-
samiento lógico matemático. Sobre esta base se es-
tructuró una estrategia que contiene actividades 
fundamentadas en la lúdica que permiten el desarrollo 
del pensamiento lógico-matemático de los estudiantes 
y que a través del constructivismo se da paso a un 
aprendizaje significativo.  
  
Palabras clave: pensamiento lógico matemático, 
aprendizaje significativo, constructivismo, estrategia 
pedagógica, actividades lúdicas.   
 
INTRODUCCIÓN  
 En la actualidad, los procesos de enseñanza y apren-
dizaje requieren de una intervención docente integra-
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dora y participativa en la que se resalte la relevancia 
que tienen el hecho de que son los estudiantes los prin-
cipales protagonistas de su aprendizaje; lo anterior, es  
lo que permite el afianzamiento de habilidades, des-
trezas y competencias matemáticas inherentes al pen-
samiento lógico-matemático que se debe desarrollar en 
los niños durante su primera infancia para que a corto, 
mediano y largo plazo, alcancen sus objetivos acadé-
micos laborales, profesionales y familiares al tener en 
cuenta que las matemáticas forman parte esencial de 
los procesos de pensamiento de los seres humanos.  

Sin embargo, en las aulas de clase se evidencian 
actitudes de desinterés y desmotivación por el apren-
dizaje de las matemáticas. Así lo expresa la Agencia 
Ejecutiva en el ámbito Educativo, Audiovisual y Cul-
tural-EACEA (2011), entidad que al realizar un estudio 
en varios países de Europa, encontró que parte de las 
dificultades de los estudiantes frente al aprendizaje de 
esta área, se debe a la desmotivación que sienten por la 
falta de diseño e implementación de estrategias peda-
gógicas innovadoras por parte de los docentes. Al par-
tir de la información obtenida en dicho estudio, se ha 
dado paso al planteamiento de acciones y actividades 
pedagógicas para superar las dificultades académicas 
de los alumnos.  

En América Latina, la problemática del apren-
dizaje de las matemáticas es aún más evidente, pues a 
los niños y jóvenes no se les brinda una formación ade-
cuada para el desarrollo de competencias matemáticas, 
al tener en cuenta que las metodologías de enseñanza 
siguen al presentar varios elementos característicos de 
la educación tradicional en la que los estudiantes son 
receptores de información y las veces que pueden 
construirlo a partir de la experiencia son limitadas 
(Blanco y Cochuelo, 2014).  

Esta problemática no es ajena a las instituciones 
educativas de Colombia. Al respecto, el Ministerio de 
Educación Nacional (MEN, 2022), afirma que una de 
las problemáticas en el sector educativo es la falta de 
ejecución de metodologías innovadoras por parte de 

los docentes, en general, quienes centran sus métodos 
en características propias del conductismo, que es un 
modelo educacional en el que los estudiantes actúan 
como agentes pasivos en su propio proceso de apren-
dizaje.  

Para contrarrestar lo anterior, los docentes, a tra-
vés de su ejercicio pedagógico, en ocasiones, se per-
miten diseñar e implementar estrategias didácticas que 
resulten innovadoras para los estudiantes. En el caso 
de las matemáticas, uno de los principales objetivos de 
estos diseños se enfoca en despertar el interés de los 
estudiantes por el aprendizaje de esta área, al partir del 
hecho de que son necesarias para un adecuado desen-
volvimiento, en especial, para desarrollar competen-
cias referentes a la resolución de problemas en 
contextos específicos (Becerra et al., 2012).  

Adicional a lo anterior, autores como Shulman 
(2005) y Cabra y Ramírez (2022), señalan que, en el 
ejercicio pedagógico, es fundamental integrar elemen-
tos de la teoría y la práctica para que los estudiantes 
comprendan de mejor manera los conceptos matemá-
ticos, no desde la memorización de fórmulas y la reso-
lución de ejercicios, sino desde una perspectiva 
aplicativa en la que el conocimiento muestre su utilidad 
para los estudiantes. Es ahí cuando se genera la moti-
vación por aprender.  

Este elemento integrador de conocimiento y 
práctica, requiere anexar metodologías que incluyan 
actividades que despierten el interés de los niños, adap-
tándolas a sus niveles de desarrollo de pensamiento. 
En este contexto, cuando se pretende afianzar conoci-
miento y desarrollar competencias matemáticas en los 
estudiantes que se encuentran en la primera infancia, 
una de las metodologías que despierta el interés de los 
estudiantes, es el juego y la aplicación de actividades 
lúdicas al dar paso al afianzamiento de conocimiento 
específico según las expectativas de aprendizaje (Ro-
dríguez, 2017).  

Lo anterior, se complementa con la postura de 
Posso et al. (2015) quienes, a través de investigación 
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aplicada en el ámbito educativo, afirman que la lúdica 
y actividades de juego permiten que los niños, en es-
pecial aquellos que se encuentran en su niñez tem-
prana, afiancen conocimientos específicos de una 
manera rápida y eficaz. Lo anterior teniendo en cuenta 
que estas actividades dan paso a la aplicación de con-
ceptos de manera inconsciente y después de haberlo 
adquirido lo hacen consciente a través de las explica-
ciones complementarias y orientadoras de los docentes.  

Ahora bien, en el contexto del aprendizaje y 
para que este se considere significativo, es fundamen-
tal el desarrollo del pensamiento lógico matemático 
desde los primeros años de los individuos. Así lo ex-
presa la Organización de las Naciones Unidas para la 
Educación, la Ciencia y la Cultura-UNESCO (1954), al 
afirmar que, en el proceso de enseñanza, se deben con-
siderar factores propios de la integración y unificación 
de los métodos de pensamiento. Uno de métodos es el 
lógico-matemático, que permite la reflexión y análisis 
de situaciones específicas en contextos específicos.  

Desde la perspectiva filosófica, la lógica mate-
mática es la que permite la definición de las proposi-
ciones establecidas frente a un fenómeno particular, al 
dar paso a la demostración de su veracidad de acuerdo 
con la correspondencia de los hechos asociados a éste, 
dando paso al abordaje de diferentes temáticas de es-
tudio susceptibles a la sustentación desde lo teórico, 
epistemológico, filosófico y pedagógico en búsqueda 
de una posible solución a la problemática social iden-
tificada (Hernández y Mariño, 2021).  

De acuerdo con lo expuesto, se dio paso al plan-
teamiento de una investigación cuyo objetivo se centró 
en la implementación de una propuesta didáctica fun-
damentada en acciones pedagógicas lúdicas que per-
mitiera desarrollar el pensamiento lógico-matemático 
de un grupo de estudiantes en edades entre los 5 y 6 
años matriculados en el Colegio Toberín sede C, de la 
ciudad de Bogotá, Colombia. Para su alcance, se plan-
teó en primer lugar, la determinación de alguna teoría 
pedagógica relacionada con la educación infantil, la 

caracterización del razonamiento lógico de los niños, el 
diseño de la propuesta y finalmente la evaluación res-
pecto a la pertinencia del trabajo desarrollado.  

La investigación a nivel teórico se fundamentó 
en elementos concretos del pensamiento matemático 
retomados desde la postura de Romero et al. (2021), 
autores que señalan que es el pensamiento matemático 
el que permite sistematizar y contextualizar aquellos 
conceptos propios de las matemáticas y a medida que 
los individuos evolucionan en su desarrollo cognitivo, 
físico y mental estos se adaptarán a su estructura cog-
nitiva desde lo concreto en sus primeros años de esco-
laridad, hasta lo abstracto en los niveles más 
avanzados.  

En Colombia, los resultados de las pruebas 
Saber aplicadas por el Instituto Colombiano para el Fo-
mento de la Educación Superior (ICFES), como parte de 
las evaluaciones estandarizadas Programe for Interna-
tional Student Assessmet (PISA), determinadas por la 
Organización para la Cooperación y Desarrollo Eco-
nómicos (OCDE) para la evaluación de los desempeños 
de los estudiantes en los países miembro y la determi-
nación de sus avances educativos y económicos, los 
resultados reflejan niveles bajos y básicos respecto a 
las competencias matemáticas (ICFES, 2018).  

En este contexto, desde el MEN (2022) se ha 
dado paso a la reflexión frente a la necesidad de gene-
rar estrategias por parte de los docentes, que contribu-
yan con el mejoramiento de dichos resultados de tal 
manera que se puedan evidenciar mejoras significati-
vas a corto mediano y largo plazo. Para ello, es funda-
mental tener en cuenta que, aunque las pruebas se 
aplican en los grados 3° y 5° de educación básica pri-
maria, la formación conceptual y el desarrollo del pen-
samiento lógico matemático se inicia desde la primera 
infancia.  

La Institución Educativa Distrital, Colegio To-
berín (IED), no es ajena a esta problemática nacional, 
pues los resultados en las ya mencionadas pruebas es-
tandarizadas, siguen siendo bajos, lo que conlleva a de-
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terminar que es desde el ejercicio docente, que se 
deben definir estrategias y acciones pedagógicas que 
permitan el mejoramiento del pensamiento matemático 
de los estudiantes, partiendo de que, como docente, se 
han identificado algunas dificultades que intervienen 
en el inefectivo afianzamiento del conocimiento, como 
lo son: la falta de interés de los estudiantes por su pro-
ceso de aprendizaje, los modelos educativos tradicio-
nales, que en muchas ocasiones, se aplican incluso por 
la falta de tiempo y el aislamiento en las aulas y el sis-
tema evaluativo, que en relación con lo trabajado en el 
aula, no presenta evidencia significativa.  

En este contexto y desde la perspectiva investi-
gadora en el campo de la educación, se planteó lo si-
guiente como problema de investigación ¿Cómo 
contribuir al desarrollo del pensamiento lógico mate-
mático que facilite los procesos cognitivos en los estu-
diantes del nivel de preescolar?, a partir de los procesos 
propios de la enseñanza de las matemáticas y la ma-
nera en la que se debe abordar en los primeros años de 
escolaridad al tener en cuenta que los estudiantes se 
encuentran en una etapa cognitiva en la que requieren 
de actividad lúdica y manipulación de material con-
creto para la comprensión de la matemática, para dar 
respuesta a la problemática expuesta, se llevó a cabo un 
trabajo investigativo documental y de campo que se 
describe a continuación.  

 
Referentes teóricos  
El primer acercamiento conceptual desarrollado, se 
fundamentó en elementos propios del pensamiento ma-
temático y algunos factores que lo caracterizan. De 
acuerdo con los objetivos de investigación se retomó la 
postura de Romero et al. (2021) quienes referencian 
que éste se enfoca en el desarrollo de capacidades y 
habilidades relacionadas con el razonamiento, genera-
lización, formulación de conjeturas y análisis de situa-
ciones para lograr establecer un algoritmo de solución 
que puede o no implicar la formulación y desarrollo de 
fórmulas u operaciones matemáticas.  Sumado a lo an-

terior, Balmaceda (2017) asegura que durante la in-
fancia se adquieren conocimientos propios de la cons-
trucción de conocimiento matemático, que se requieren 
para la construcción de posibles soluciones a situacio-
nes problemáticas que se presentan en la cotidianidad 
de los individuos, al necesitar de la aplicación de la ló-
gica matemática para poder clasificar aquellos ele-
mentos de pensamiento matemático que se requieren 
para la construcción de un algoritmo específico o la 
clasificación de relaciones sencillas.  

Por su parte, el MEN (2006) ha brindado algunas 
directrices para la orientación de los procesos de ense-
ñanza y aprendizaje de las matemáticas al establecer 
que existen cinco tipos de pensamiento matemático, 
como lo son: pensamiento lógico matemático, numé-
rico, espacial, métrico, aleatorio y variacional. Cada 
uno de estos con características concretas que contri-
buyen a la formación integral de los estudiantes, de 
forma específica o relacionada con el desarrollo del 
pensamiento y el afianzamiento de habilidades y des-
trezas matemáticas para la resolución de problemas co-
tidianos.  

Continuando con la revisión de fundamentos te-
óricos retomados para la investigación, se relacionan 
algunos elementos propios del razonamiento matemá-
tico planteados por Piaget (2001), quien afirma que los 
procesos matemáticos, de forma específica el relacio-
nado con el razonamiento matemático, de modo nece-
sario pasan por la evolución y desarrollo de un proceso 
conformado por una serie de etapas reconocidas como 
experimental, manipulativa, gráfica, simbólica y abs-
tracta. Este proceso requiere del afianzamiento de ele-
mentos propios de las relaciones matemáticas que 
parten de la manipulación concreta de objetos hasta lle-
gar al planteamiento y solución de problemas desde lo 
no observable pero existente.  

Adicional a lo anterior, Ruesga (2018) afirma 
que este proceso es el que permite que los individuos 
planteen, diseñen y ejecuten estrategias que conlleven 
la solución de una situación problemática definida con 
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anterioridad o que se presenta de manera espontánea, 
al acudir a la formulación de conjeturas, generaliza-
ciones y relaciones operacionales fundamentales para 
hallar su solución.  

Sin embargo, autores como Bravo (2016) y 
Niño y Meza (2017) señalan que el razonamiento ma-
temático, al igual que todas las ramas del conoci-
miento, presenta una serie de dificultades, errores y 
equivocaciones relacionadas con la aplicación de teo-
remas o algoritmos matemáticos, que se hacen eviden-
tes durante los procesos evaluativos en los que se debe 
dar solución a un problema específico. Por lo cual, se 
recomienda abarcar la enseñanza de las matemáticas 
desde tres perspectivas a saber, análisis, abstracción y 
resolución de problemas al integrar principios genera-
les matemáticos a través de acciones pedagógicas de 
experimentación, de manera que los estudiantes afian-
cen el conocimiento desde sus aplicabilidades teniendo 
en cuenta que, a través de la investigación educativa, se 
ha demostrado que de esta manera los niños afianzan 
mejor los conceptos y conocimientos.  

De otra parte, se relacionan algunos elementos 
teóricos respecto al razonamiento lógico al partir de la 
perspectiva de Pachón et al. (2016) quienes afirman 
que este elemento matemático es fundamental para la 
edificación del pensamiento lógico en los niños desde 
sus primeras etapas de desarrollo, debido a que «La ru-
tina diaria de cualquier persona implica la adquisición 
y el manejo de habilidades que le permitan agilizar las 
diferentes actividades que la componen» (p. 220).  

Sumado a lo anterior, Aristizábal et al. (2016) 
referencian que es a través de la labor pedagógica que 
los docentes deben promover la adquisición de cono-
cimiento matemático que permita el fortalecimiento 
del pensamiento lógico dado que este es el que permite 
el establecimiento de diversidad de estrategias para el 
planteamiento de las posibles soluciones que tiene una 
situación problema planteada desde un contexto real, 
pues las variables que presenta cada situación varían 
según factores del entorno.  

De acuerdo con la orientación investigativa del 
aprendizaje a través de la experimentación, se cita a 
Piaget (1983), pedagogo clásico de gran influencia en 
las teorías educativas, quien afirma que el pensamiento 
lógico no es palpable, pero si detectable, lo anterior al 
tener en cuenta que el niño lo va construyendo a partir 
de sus experiencias directas con situaciones matemáti-
cas desde lo concreto y particular hasta lo abstracto y 
general, lo que quiere decir que a medida que los suje-
tos crecen y se desarrollan, adquieren elementos pro-
pios del pensamiento lógico que una vez adquiridos no 
se olvidan y que nutren la estructura cognitiva.  

De acuerdo con lo expuesto, al integrar elemen-
tos del pensamiento matemático y el razonamiento ló-
gico, se exponen elementos teóricos del denominado 
pensamiento lógico-matemático, como objeto funda-
mental del ejercicio investigativo desarrollado con es-
tudiantes de preescolar. Así, autores como Alvernia y 
Amaya (2020), quienes referencian que, es este tipo de 
pensamiento el que permite la integración de elemen-
tos operacionales propios de las matemáticas que re-
quieren del uso de operaciones o no, para encontrar la 
solución más acertada a una situación ubicada en un 
contexto cotidiano específico.  

Postura que se complementa con lo estipulado 
por el MEN (2006), entidad que asegura que el pensa-
miento lógico-matemático da paso a la integración de 
las relaciones mentales, operaciones matemáticas y si-
tuaciones cotidianas, en búsqueda de soluciones efecti-
vas y prolongadas. Dicha entidad, resalta la importancia 
que este tiene para el óptimo desenvolvimiento acadé-
mico de los individuos en cualquier área del conoci-
miento. Es decir, al hacer alusión al pensamiento 
lógico-matemático, se amplía el espectro de estructura 
cognitiva ya que este trasciende a todas las ciencias y 
áreas sociales.  

Sumado a lo ya expuesto, Fernández (2015) ase-
gura que el pensamiento lógico-matemático requiere 
de la aplicación de cuatros habilidades específicas 
como los son la observación, imaginación, intuición y 
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razonamiento lógico. Cada una de estas potencializa 
las oportunidades para brindar solución adecuada a las 
situaciones identificadas como problemas que son fac-
tibles de resolverse desde el pensamiento y la lógica 
matemática. Es fundamental resaltar que, estas habili-
dades deben desarrollarse a lo largo de la vida de los 
individuos mediante actividades adaptadas a la etapa 
de pensamiento en la que se encuentren los niños o los 
jóvenes.  

De esta manera, cuando se aborda el interior de 
las aulas académicas, si es con niños, lo más recomen-
dable es el afianzamiento de elementos matemáticos a 
través del juego o actividades pedagógicas lúdicas de-
bido a que en esta etapa los niños tienen un pensa-
miento concreto, es decir, aprenden a través de la 
experiencia y la manipulación y a medida que ellos cre-
cen, adoptan mecanismos de comprensión abstracta 
que les permiten solucionar problemas desde el su-
puesto y desde la realidad (Fernández, 2015).  

Respecto al pensamiento lógico matemático en 
la etapa del preescolar, Centeno (2012), afirma que en 
la formación de los niños en su primera infancia, el ra-
zonamiento lógico-matemático se desarrolla en seis 
momentos reconocidos como la identificación, el no 
seguimiento de la trayectoria, el aprendizaje del segui-
miento de la trayectoria, seguimiento del objeto, la su-
peración del error y la capacidad de representación de 
trayectorias específicas dan paso a la comprensión de 
las situaciones planteadas para el posterior descubri-
miento de su mejor solución.  

En lo relacionado con la lúdica y el desarrollo 
del pensamiento lógico-matemático, Posada (2014) 
afirma que, en la educación infantil sin duda alguna es 
el juego y las actividades lúdicas elementos pedagógi-
cos que permiten que los docentes logren el alcance de 
los objetivos y expectativas de aprendizaje en los es-
tudiantes. Por lo cual, es fundamental que los docentes 
promuevan el diseño de acciones pedagógicas que in-
tegren dichos elementos para un adecuado desarrollo 
del pensamiento lógico-matemático que se requiere 

para la adecuada resolución de problemas no solo ma-
temáticos sino cotidianos.  

De acuerdo con lo expuesto, la investigación se 
centró en el diseño, implementación y evaluación de 
una propuesta didáctica basada en la lúdica que per-
mita el desarrollo del pensamiento lógico matemático 
de los niños del grado Transición del Colegio Toberín 
sede C, desde el planteamiento de actividades lúdicas 
que permitieran el afianzamiento de tres temáticas es-
pecíficas que se abordan en el nivel de preescolar a 
saber, cantidades, correspondencia y seriaciones nu-
méricas, fundamentales para la posterior ampliación 
del conocimiento matemático.  
 
MATERIALES Y MÉTODOS  
 La ruta metodológica de la investigación desarrollada 
se fundamentó de acuerdo con la necesidad de vincu-
lar una nueva experiencia de enseñanza en el proceso 
de aprendizaje de los estudiantes de preescolar del Co-
legio Toberín sede C de primera infancia. Lo anterior, 
desde la aplicación de métodos empíricos como la en-
trevista enfocada, la observación directa y el cuestio-
nario cualitativo, complementadas con métodos 
teóricos como lo son el analítico y el sistémico para la 
fundamentación teórica y la categorización del pensa-
miento lógico-matemático de los niños.  

En este contexto, la investigación se fundamentó 
en el paradigma cualitativo con alcance descriptivo, 
elementos retomados desde la perspectiva de Fiallo et 
al. (2019), investigadores que han establecido que en el 
ámbito educativo el paradigma de investigación integra 
leyes, teorías e instrumentaciones de una realidad es-
pecífica. Además, se trata de un estudio de caso que, 
según Hernández et al. (2014) permite el desarrollo de 
muestreos frente a una problemática o fenómeno so-
cial identificado con anterioridad. El enfoque de estu-
dio es el interpretativo puesto que permite identificar, 
comprender, reflexionar e interpretar los resultados ob-
tenidos durante el trabajo de campo para ser contrasta-
dos con los hallazgos de otros investigadores.  
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El universo de estudio seleccionado estuvo com-
puesto por 148 estudiantes de grados jardín y transi-
ción de la Institución Educativa Distrital Colegio 
Toberín sede C Primera Infancia, matriculados en el 
Sistema de Matrícula Escolar (SIMAT), al verificar así 
que son parte del censo educativo colombiano. La po-
blación fue de 73 estudiantes de preescolar, que cum-
plían con los requisitos de inclusión frente al grado de 
escolaridad y la edad. Por su parte, la muestra fue de 10 
estudiantes, 4 niños y 6 niñas de 5 años del grado tran-
sición 02, ésta se determinó por conveniencia debido a 
que la docente investigadora contó con acceso perma-
nente a estos estudiantes.  

Las técnicas e instrumentos utilizados para la re-
colección de la información fueron una entrevista en-
focada, en la fase diagnóstica para la identificación del 
estado inicial de los estudiantes respecto a su pensa-
miento lógico matemático, con el objetivo de verificar 
aquellos componentes en los que presentaban vacíos o 
dificultades, la bitácora de observación, para registrar 
las anotaciones en cada una de las sesiones diseñadas 
y un cuestionario con enfoque cualitativo para verificar 
los conocimientos adquiridos por los niños después de 
la implementación al ser esta la fase de evaluación 
final. En este contexto, se dio paso al diseño de una 
propuesta pedagógica fundamentada en el constructi-
vismo planteado por los clásicos Vygotsky (1978) y 
Piaget (1976), al tener en cuenta las semejanzas teóri-
cas respecto a la manera en la que aprenden los estu-
diantes, así como sus diferencia teóricas entre 
pensamiento y lenguaje, entre aprendizaje y desarrollo 
y en las perspectivas sobre la educación y la teoría del 
aprendizaje significativo de Ausubel (1983), quien 
hace referencia a la importancia de incluir materiales y 
recursos en la planificación docente para la optimiza-
ción de los procesos de aprendizaje.  
 
RESULTADOS Y DISCUSIÓN   
Previo al trabajo de campo, se realizó una revisión do-
cumental respecto a las teorías pedagógicas funda-

mentadas en actividades lúdicas, al encontrar que, fue 
en el año 1885 hasta la década de 1930 que estudiosos 
pedagogos y psicólogos como Spencer (1855), Lazarus 
(1883), Freud (1915-1920), Claparède (1932) y Buy-
tendijk (1935). Brindaron las primeras nociones de la 
lúdica y el juego como parte fundamental en los pro-
cesos de enseñanza y aprendizaje de los niños. Lo an-
terior, debido a su etapa de aprendizaje a través de la 
experiencia y la manipulación de material concreto.  

Dichos exponentes, convergen en la postura de 
que el juego es uno de los mayores y mejores aliados 
de los docentes cuando de afianzar conocimiento se 
trata, pues las normas y reglas de estas actividades pro-
mueven una formación en valores y respeto hacia los 
demás. Así mismo, se estructura el seguimiento de ins-
trucciones para el alcance de los objetivos individuales 
y colectivos. De otra parte, permiten al afianzamiento 
de pensamiento lógico, en especial cuando se enfren-
tan a la búsqueda de una solución pertinente para si-
tuación específica (Spencer, 1855; Lazarus, 1883; 
Freud, 1915-1920; Claparède, 1932 y Buytendijk, 
1935).  

Ya en el trabajo de campo, la entrevista enfo-
cada se aplicó con el objetivo de diagnosticar el estado 
inicial de los estudiantes a sus habilidades de pensa-
miento lógico-matemático, de modo específico las de 
identificación de cantidades, correspondencia y seria-
ciones. Los resultados reflejaron que la mayor dificul-
tad de los estudiantes de preescolar intervenidos, se 
encontraba en la relación de series matemáticas o se-
riaciones, esto dio paso al diseño del cuestionario ini-
cial dividido en tres secciones, al ser estas secuencias 
por forma, color y tamaño para la identificación de las 
temáticas que se abordarían con posterioridad en la es-
trategia pedagógica fundamentada en el constructi-
vismo y el aprendizaje significativo y mediada por 
actividades lúdicas.  

Lo anterior, al partir de la perspectiva de Vy-
gotsky (1977), quien señala que todos los aprendiza-
jes que se experimentan al interior de las aulas tienen 
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una historia previa, es decir, los niños no llegan a la 
escuela sin haber experimentado situaciones, pues a 
través de sus primeros años de vida han realizado 
todo un ejercicio de descubrimiento del mundo que 
los rodea y cuando ingresan al sistema escolar lo que 
se pretende es formalizar estos conocimientos de 
acuerdo con las etapas de desarrollo de pensamiento 
de los estudiantes.  

Es relevante resaltar que, durante la fase inicial 
de la aplicación de la propuesta pedagógica, los estu-
diantes de grado transición presentaron actitudes de in-
terés y motivación por la primera experiencia que se 
desarrolló, sin embargo, al brindarles las instrucciones 
de organización por tamaño, forma y color, la mayoría 
de ellos no comprendió la actividad, aspecto que les 
genera desconcierto y frustración; por lo cual, se de-
tectó la necesidad de brindarles ejemplos concretos 
para que comprendieran las acciones a desarrollar de 
seriaciones matemáticas, al mostrar de manera reite-
rada actitudes de inseguridad cuestionando cada acción 
que llevaban a cabo.  

Lo anterior, resulta coherente con la postura de 
Guzmán (2019) quien afirma que una de las dificulta-
des de los niños en el área de matemáticas, está rela-
cionada con los procesos de lógica, dado que no logran 
establecer las relaciones matemáticas; razón por la 
cual, desde el ejercicio docente es fundamental dise-
ñar acciones pedagógicas que integren elementos pro-
pios de las habilidades lógicas para que los niños 
afiancen conocimientos específicos que más adelante 
necesitarán para un óptimo desempeño académico, al 
tener en cuenta que dicho razonamiento lógico contri-
buye con el aprendizaje de todas las áreas del conoci-
miento.  

Por otra parte, los hallazgos reflejaron que 
cuando a los estudiantes de grado preescolar se les pre-
senta una actividad integradora, como fue el caso de 
«El cumpleaños de Sarita» mantienen el interés y ex-
pectativa de cuál es la siguiente acción que se debe se-
guir para la buena logística de una fiesta de 

cumpleaños, claro desde la perspectiva de la niñez, 
dado que están cuestionándose entre ellos y la docente 
qué sigue y cómo se puede lograr conllevando así a or-
denar los pensamientos y acciones de acuerdo con la 
secuencia de acciones, aspecto fundamental para el de-
sarrollo del pensamiento lógico-matemático de los 
niños.   

Así lo expresan autores como Barandica y Tovar 
(2016) y Gordon et al. (2022) quienes afirman que son 
las acciones pedagógicas que los docentes desarrollan 
al interior del aula, las que determinan los aprendiza-
jes de los estudiantes, en el caso de los niños en su pri-
mera infancia lo más conveniente es llevar a cabo 
actividades cercanas y lúdicas que se adapten a su re-
alidad y que perciban como una situación a la que en 
cualquier momento puedan tener acceso para que de 
esta manera se afiance conocimiento significativo 
desde las premisas del constructivismo tanto social 
como cognitivo.  

Sumado a lo expuesto, uno de los resultados que 
se consideran significativos durante el proceso de in-
vestigación, fue la capacidad de los estudiantes de ge-
nerar espacios de consenso al tener en cuenta que 
llegaban a acuerdos respecto a los colores que iban a 
utilizar, la ubicación específica en el aula para desa-
rrollar las actividades y el planteamiento de una estra-
tegia específica para alcanzar la solución a la situación 
expuesta por la docente investigadora, como lo fue la 
decoración de la puerta, al abordar no solo elementos 
del pensamiento lógico-matemático de los niños sino 
además al afianzar valores de respeto y tolerancia para 
la sana convivencia al interior del aula.  

En este sentido, se acude a la postura de Mezcua 
et al. (2020) investigadores educativos que afirman que 
la verdadera educación y formación integral de los es-
tudiantes se evidencia cuando sus docentes están de ca-
pacidad de plantearles situaciones académicas 
fundamentadas en su realidad cercana, al dar paso al 
fortalecimiento de su estructura cognitiva a través de 
métodos que de manera causal o no resultan ser multi-
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disciplinares al desarrollar en los niños elementos de 
cada una de las dimensiones que componen a los seres 
humanos.  Ahora bien, para afianzar elementos pro-
pios de las series numéricas, que fue el tema en el que 
mayor dificultad se evidenció, se realizaron activida-
des con globos de colores y formas diferentes, de tal 
manera que a través de la observación, los niños afian-
zaran características de los objetos para poder organi-
zarlos de una manera secuencial de acuerdo con sus 
gustos. Sin embargo, se orientó la actividad para el al-
cance de los correspondientes objetivos y expectati-
vas de aprendizaje.  

Lo anterior, al tomar como fundamento teórico 
lo expuesto por Cerón (2021), quien afirma que cuando 
las actividades pedagógicas que conforman una estra-
tegia didáctica se planifican con una intención especí-
fica, se incrementa la probabilidad de afianzamiento 
de conceptos y conocimientos propios de las matemá-
ticas de forma específica en el campo de la lógica, as-
pecto que se evidencia de manera paulatina ya que a 
medida que se avanza se observarán mejores resulta-
dos. Finalmente, se realizaron actividades de corres-
pondencia entre los objetos que se encontrarán en una 
celebración de cumpleaños infantil, al observar que, a 
medida que se avanzaba en las acciones de correspon-
dencia, los niños presentaban menos dificultades cada 
vez y trataban la temática con suma apropiación de los 
temas de lógica matemática, llegando a acuerdos y 
consensos conceptuales entre todos para la determina-
ción de un conocimiento específico.  

 
Experiencias educativas derivadas de la implementa-
ción en la práctica pedagógica  
La propuesta pedagógica implementada surgió de la 
dificultad identificada frente a los procesos de pensa-
miento lógico-matemático que presentan los estudian-
tes de la IED Colegio Toberín en las pruebas 
estandarizadas Saber aplicadas por el ICFES. Lo ante-
rior, conllevó a reflexionar, desde la responsabilidad 
social de formación como docente, que es relevante 

abordar esta problemática desde los primeros años de 
escolaridad de los niños con el objetivo de afianzar ele-
mentos propios del pensamiento lógico-matemático en 
la primera infancia a través de la experimentación de la 
manipulación de material concreto para contribuir en la 
solución de dicha problemática a corto, mediano y 
largo plazo.  

En línea con lo anterior, se retomó la perspectiva 
constructivista de Vygotsky (1977) respecto al desa-
rrollo paulatino del aprendizaje de los niños a través 
de la interacción con sus compañeros para la adquisi-
ción y mejoramiento de sus habilidades y destrezas y 
el desarrollo de procesos lógicos. Así mismo, se acu-
dió a la fundamentación del constructivismo de Piaget 
(1983), quien afirma que los docentes son facilitadores 
de los procesos de aprendizaje de los niños, en el mo-
mento en el que plantean actividades que promueven el 
cambio en las situaciones a las que se enfrentan al in-
terior del aula de clase, al afianzar conocimiento para 
su desempeño en la vida cotidiana. Finalmente, la pos-
tura de Ausubel (1983), quien refiere que, los recursos 
y materiales son esenciales en el ejercicio pedagógico 
para dar paso al aprendizaje significativo a través de la 
experimentación.  

En este contexto, se resalta que los niños desde 
su primera infancia deben desarrollar dos tipos de co-
nocimiento, el conceptual que integra todos los con-
ceptos y conocimientos teóricos fundamentales para el 
fortalecimiento de la estructura cognitiva y el procedi-
mental, relacionado con las maneras de aplicar estos 
conceptos a situaciones de su cotidianidad en búsqueda 
de la mejor solución de acuerdo con el contexto en el 
que se desenvuelven. La estrategia pedagógica estuvo 
compuesta por un total de 9 sesiones de clase, la pri-
mera y última se dedicaron a la aplicación de los cues-
tionarios diagnóstico y de evaluación y las otras siete 
se destinaron al desarrollo de una serie de experiencias 
específicas sobre secuencias por color, forma y tamaño 
al tener en cuenta que, la mayor dificultad encontrada 
se identificó en la relación de series matemáticas.  
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Al partir de lo expuesto y tener en cuenta la edad 
de los estudiantes participantes en el proceso de inves-
tigación correspondiente a 5 años, se dio paso al diseño 
de las siete experiencias que conformaron la estrategia 
pedagógica «El cumpleaños de Sarita», nombrada de 
esta manera para generar interés y motivación en los 
niños a través de actividades de planificación de una 
fiesta de cumpleaños.  

En este contexto, la primera experiencia se de-
nominó «Decoremos el salón con guirnaldas»; la se-
gunda, «Decoremos la puerta, como si fuera la carpa de 
un circo muy colorida»; la tercera, «Coloquemos glo-
bos de colores», la cuarta, «Coloquemos un gorro a 
cada invitado», la quinta, «Para servir la torta colo-
quemos en cada plato una cuchara», la sexta, ¿Los 
bombones y dulces alcanzan para los invitados? y fi-
nalmente, «Asignemos a cada invitado un número para 
que reclame su detalle sorpresa».  

 
CONCLUSIONES  
El pensamiento lógico-matemático abarca diferentes di-
mensiones de los seres humanos, por lo que es una te-
mática que merece atención desde el ámbito 
investigativo para el mejoramiento paulatino de los re-
sultados de los estudiantes en cuanto a la resolución de 
situaciones contextualizadas se refiere. Para ello, se 
consideró el diseño de una propuesta pedagógica desa-
rrollada con estudiantes de grado transición para el for-
talecimiento de su lógica matemática, que no solo 
integra elementos para su desempeño en el área de las 
matemáticas, sino que además contribuye con la opti-
mización del conocimiento en todas las áreas académi-
cas y empíricas.  

De acuerdo con lo anterior, el estudio investiga-
tivo desarrollado llevó a concluir que desde la expe-
riencia del juego y de actividades lúdicas, los 
estudiantes de transición de la Institución Educativa 
Distrital Colegio Toberín IED, afianzaron conocimien-
tos matemáticos que les permitieron fortalecer su pen-
samiento lógico-matemático a través de la solución de 

una serie de situaciones propias para su edad, lo que 
quiere decir que, cuando los niños sienten y perciben el 
conocimiento de una manera tangible, se da paso al 
aprendizaje significativo desde el constructivismo.  
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